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ЧЕЛОВЕК КАК ПРЕДМЕТ ВОСПИТАНИЯ. 
ОПЫТ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ АНТРОПОЛОГИИ

ПРЕДИСЛОВИЕ

Искусство воспитания имеет ту особенность, что почти 

всем оно кажется делом знакомым и понятным, а иным даже 

делом легким — и тем понятнее и легче кажется оно, чем ме-

нее человек с ним знаком теоретически или практически. Поч-

ти все признают, что воспитание требует терпения; некоторые 

думают, что для него нужны врожденная способность и умение, 

т.е. навык; но весьма немногие пришли к убеждению, что кроме 

терпения, врожденной способности и навыка необходимы еще 

и специальные знания, хотя многочисленные педагогические 

блуждания наши и могли бы всех убедить в этом. Но разве есть 

специальная наука воспитания? Отвечать на этот вопрос поло-

жительно или отрицательно можно, только определив прежде, 

что мы разумеем вообще под словом наука. Если мы возьмем 

это слово в его общенародном употреблении, тогда и процесс 

изучения всякого мастерства будет наукою; если же под именем 

науки мы будем разуметь объективное, более или менее полное 

и организованное изложение законов тех или других явлений, 

относящихся к одному предмету или к предметам одного рода, 

то ясно, что в таком смысле предметами науки могут быть толь-

ко или явления природы, или явления души человеческой, или, 

наконец, математические отношения и формы, существующие 

также вне человеческого произвола. Но ни политика, ни ме-

дицина, ни педагогика не могут быть названы науками в этом 

строгом смысле, а только искусствами, имеющими своею целью 

не изучение того, что существует независимо от воли человека, 

но практическую деятельность — будущее, а не настоящее и не 

прошедшее, которое также не зависит более от воли человека. 
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Наука только изучает существующее или существовавшее, а ис-

кусство стремится творить то, чего еще нет, и перед ним в буду-

щем несется цель и идеал его творчества. Всякое искусство, ко-

нечно, может иметь свою теорию; но теория искусства не наука; 

теория не излагает законов существующих уже явлений и отно-

шений, но предписывает правила для практической деятельно-

сти, почерпая основания для этих правил в науке.

«Положения науки, — говорит английский мыслитель Джон 

Стюарт Милль, — утверждают только существующие факты: су-

ществование, сосуществование, последовательность, сходст-

во (явлений). Положения искусства не утверждают, что что-ни-

будь есть, но указывают на то, что должно быть». Ясно, что в 

таком смысле ни политику, ни медицину, ни педагогику нель-

зя назвать науками; ибо они не изучают того, что есть, но толь-

ко указывают на то, что было бы желательно видеть существую-

щим, и на средства к достижению желаемого. Вот почему мы бу-

дем называть педагогику искусством, а не наукою воспитания.

Мы не придаем педагогике эпитета высшего искусства, по-

тому что самое слово — искусство — уже отличает ее от ремес-

ла. Всякая практическая деятельность, стремящаяся удовлетво-

рить высшим нравственным и вообще духовным потребностям 

человека, т. е. тем потребностям, которые принадлежат исклю-

чительно человеку и составляют исключительные черты его 

природы, есть уже искусство. В этом смысле педагогика будет, 

конечно, первым, высшим из искусств, потому что она стремит-

ся удовлетворить величайшей из потребностей человека и чело-

вечества — их стремлению к усовершенствованиям в самой че-

ловеческой природе: не к выражению совершенства на полотне 

или в мраморе, но к усовершенствованию самой природы чело-

века — его души и тела; а вечно предшествующий идеал этого 

искусства есть совершенный человек.

Из сказанного вытекает уже само собою, что педагогика 

не есть собрание положений науки, но только собрание правил 

воспитательной деятельности. Таким собранием правил или пе-

дагогических рецептов, соответствующим в медицине терапии, 
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являются действительно все немецкие педагогики, всегда выра-

жающиеся «в повелительном наклонении», что, как основатель-

но замечает Милль, служит внешним отличительным призна-

ком теории искусства. Но как было бы совершенно нелепо для 

медиков ограничиться изучением одной терапии, так было бы 

нелепо для тех, кто хочет посвятить себя воспитательной дея-

тельности, ограничиться изучением одной педагогики в смыс-

ле собрания правил воспитания. Что сказали бы вы о человеке, 

который, не зная ни анатомии, ни физиологии, ни патологии, 

не говоря уже о физике, химии и естественных науках, изучил 

бы одну терапию и лечил бы по ее рецептам, то же почти мо-

жете вы сказать и о человеке, который изучил бы только одни 

правила воспитания, обыкновенно излагаемые в педагогиках, и 

соображался бы в своей воспитательной деятельности с одни-

ми этими правилами. И как мы не называем медиком того, кто 

знает только «лечебники» и даже лечит по «Другу Здравия» и 

тому подобным собраниям рецептов и медицинских советов, 

то точно так же не можем мы назвать педагогом того, кто изу-

чил только несколько учебников педагогики и руководствует-

ся в своей воспитательной деятельности правилами и настав-

лениями, помещенными в этих «педагогиках», не изучив тех яв-

лений природы и души человеческой, на которых, быть может, 

основаны эти правила и наставления. Но так как педагогика не 

имеет у себя термина, соответствующего медицинской терапии, 

то нам придется прибегнуть к приему, обыкновенному в тожде-

ственных случаях, а именно — различать педагогику в обшир-

ном смысле, как собрание знаний, необходимых или полезных 

для педагога, от педагогики в тесном смысле, как собрания вос-

питательных правил.

Мы особенно настаиваем на этом различии, потому что оно 

очень важно, а у нас, как кажется, многие не сознают его с пол-

ной ясностью. По крайней мере, это можно заключить из тех 

наивных требований и сетований, которые нам часто удавалось 

слышать. «Скоро ли появится у нас порядочная педагогика?» — 

говорят одни, подразумевая, конечно, под педагогикой книгу 
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вроде «Домашнего лечебника». «Неужели нет в Германии ка-

кой-либо хорошей педагогики, которую можно было бы пере-

вести?» Как бы, кажется, не быть в Германии такой педагогики: 

мало ли у нее этого добра! Находятся и охотники переводить; 

но русский здравый смысл повертит, повертит такую книгу да 

и бросит. Положение выходит еще комичнее, когда открывает-

ся где-нибудь кафедра педагогики. Слушатели ожидают нового 

слова, и читающий лекции начинает бойко, но скоро бойкость 

эта проходит: бесчисленные правила и наставления, ни на чем 

не основанные, надоедают слушателям, и все преподавание пе-

дагогики сводится мало-помалу, как говорят ремесленники, на 

нет. Во всем этом выражаются самые младенческие отношения 

к предмету и полное несознавание различия между педагоги-

кою в обширном смысле, как собранием наук, направленных к 

одной цели, и педагогикою в тесном смысле, как теориею искус-

ства, выведенною из этих наук.

Но в каком же отношении находятся обе эти педагогики? «В 

мастерствах несложных, — говорит Милль, — можно изучить 

одни правила; но в сложных науках жизни (слово наука здесь 

употреблено некстати) приходится постоянно возвращаться 

к законам науки, на которых эти правила-основаны». К этим 

сложным искусствам, без сомнения, должно быть причислено и 

искусство воспитания, едва ли не самое сложное из искусств.

«Отношение, в котором правила искусства стоят к положе-

ниям науки, — продолжает тот же писатель, — может быть так 

очерчено. Искусство предлагает самому себе какую-нибудь цель, 

которая должна быть достигнута, определяет эту цель и переда-

ет ее науке. Получив эту задачу, наука рассматривает и изучает 

ее как явление или как следствие и, изучив причины и условия 

этого явления, передает обратно искусству с теоремою комби-

нации обстоятельств (условий), которыми это следствие может 

быть произведено. Искусство тогда исследует эти комбинации 

обстоятельств и, соображаясь с тем, находятся они или нет в че-

ловеческой власти, признает цель достижимою или нет. Един-

ственная из посылок, доставляемых науке, есть оригинальная 


